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Emakeeleopetusest keeleni ja keele
kaudu teadmisteni. Vaitekiri
keeleteadlikust aineopetusest

Tekstikesksest emakeeleopetusest konelevas vaitekirjas vaatlesin
tekste kui oppimise vahendajaid, sest opilaste funktsionaalne ja
kriitiline kirjaoskus kujuneb koolis koigi oppeainete vastutusel. T66
tulemused naitavad suunda, kuidas saavutada paremini riiklike oppe-
kavade sihti ehk suhtluspadevust, mis tahendab voimet saavutada
suhtluseesmarke sobival viisil.

Keeleteadlikkus, kirjaoskus ja zanri moiste

Oppimist on tavaks vaadelda kognitiivse protsessina, ehkki samal ajal
on tegemist ka semiootilise protsessiga, sest igas tunnis, iga t66 voi
vastamisega otsitakse ja luuakse pidevalt tahendusi (Halliday 1993: 93).
Ainetekstid aga varieeruvad, mis tdhendab, et dpetuses tuleks sellele
eripérale osata tihelepanu poodrata. Kasitoos loetakse skeeme ja retsepte,
kehalises kasvatuses kuulatakse juhiseid, ajaloos tdotatakse allikatega,
muusikas hinnatakse heliteoseid.

Keeleteadlikkus ja mitme tekstiliigi ehk Zanrite vastuvétu ja loomise
oskus on pohikooli ja glimnaasiumi eesti keele ja kirjanduse ainevaldkonna
taotlus (PROK lisa 1; GROK lisa 1). Emakeeledpetuse alases teadussonas
kasutatakse pigem terminit metakeeleteadlikkus. Metakeeleteadlikkus
on voime enda ja teiste keelekasutust reflekteerida (Myhill 2011), seda
peetakse mitmekiilgse ja paindliku keeleoskuse eelduseks. Keeleteadlik-
kus on seega laiem kategooria ja metakeeleteadlikkus kitsam, holmates
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teadmised lauseehituse, sonastuse, hadlduse ja 6igekirja ning pragmaatika
ja sobivuse kohta (Myhill 2011).

Eesti emakeeledpetuse praegusaja probleem seisneb selles, et keele-
teadlik ja tekstikeskne ainekava pohikoolis on jddnud ideaaliks, sest
enamik opikuid léhtub siiani grammatikakirjelduse loogikast. Tekstist
ldhtuva loogika juurutamisel on piititud kiill teksti- ja keeledpetust gram-
matikaga 16imida, kuid see pole siiani dnnestunud, sest puudub selleks
vajalik keeleteaduslik taustauurimus.

Tekstikeskse emakeeledpetuse teoreetiliseks ldhtekohaks sobiks
siisteemfunktsionaalse keeleteooria keele rakendumise mudel (Martin
2009: 2), mille jargi mojutavad tekste ehk keele kasutusjuhte esmalt
kultuuritavad ehk kasutusel olevad Zanrid. Teiseks mojutab teksti suht-
lusolukord, mis taandub kolmele tegurile: valdkond, suhtlejate rollid ja
kasutusel olevad suhtlusmoodused (samas). Vilised tegurid hakkavad
mojutama keelesiseseid tasandeid, st iilesehitust, lausestust, sonastust ja
ortograafiat ning hadldust. Keeleteadlikkus tahendaks sellise siisteemi
tildist tunnetust, metakeeleteadlikkus aga stigavamat moéistmist, kuidas
just keelesisesed kihid vilise mojul toimivad.

Keeleteadlikkus on saanud keskse koha ka kirjaoskuse kisitlustes. Kéi-
bele voetud terminiga ainekirjaoskus (Moje 2008) suunatakse ainedpetajaid
Opetama ainele omaste tekstide vastuvottu ja loomist. Kirjaoskus ei seisne
tiksnes lugemises, see on alati kahepoolne ehk tekstide vastuvott ja loome
peaks olema lahutamatus tasakaalus (Freire, Macedo 2005 [1987]: 25).
Viitekirjas olen selle pohimotte nimetanud peegelduspohimotteks, mille
jargi peaks ainedpetajad andma dpilastele iillesandeid, kus tekstide vahen-
dusel teadasaadut peegeldatakse kirjatoodes. Ainedpetajatelt eeldab see
ainetekstide tunnetust, tihtlasi peaks ainedpetaja oskama valida lugemis- ja
kirjutamisstrateegiad, mida kasutavad selle valdkonna eksperdid.

Ainetekstide tunnetamiseks ja tekstikeskse emakeeledpetuse ellu-
viimise keeleliseks kompassiks vdiks pidada zanri méistet. Zanr tihendab
korduvat kindla eesmadrgi ja tilesehitusega sotsiaalset protsessi (Martin
2016). Zanrid varieeruvad iihelt poolt valdkonniti, teisalt suhtlusees-
mdrgi jargi. Pohjalikult on kooliainete tekste uurinud Sydney koolkond
(vt Christie, Derewianka 2008). Koolkond jagab koolizanrid suhtlus-
eesmadrgi jargi kolmeks: elamusi ja kogemusi vahendavad tekstid, teavet
vahendavad tekstid ning arvamust vahendavad tekstid (Rose, Martin
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2012: 130). Elamusi vahendavad tekstid on jutustused ja loovjutud ning
opilaste omakogemuslikud kirjutised. Teavet vahendavad tekstid on koige
kirjum rithm, sinna kuuluvad uudised, tilevaated, protseduurikirjeldused,
nt juhend, retsept, uudis. Arvamust vahendavad tekstid on kirjandid,
arvustused ning teksti tolgendusele ja analiitisile suunatud tekstid, nagu
allikaanaliiiis voi arvustus.

Tekstide kirjelduse korval on koolkond arendanud vilja peegeldus-
pohimotet arvestava kirjutamismeetodika, Zanridpetuse (Rose, Martin
2012). Selles algab tegevus niidisteksti analiiiisiga ning liigub etapi kaupa
sama zanri teksti kirjutamiseni. Tekstiga tegeldakse mitmel tasandil: tekst
kui tervik, 16igud ning lausestus. See metoodika seob t66 aluseks olnud
teoreetilis-didaktilised lahtekohad kokku ning pakub keele- ja tekstitead-
likule dpetusele rakenduslikku tuge.

Arendusuuringu etapid

Oma doktoritdos seadsin uurimisprobleemiks ainete vahelise rollijaotuse
kirjaoskuse opetamisel ja kirjaoskuse opetamise viisid ning arusaamad
pohikoolis. Viitekirja siht oli luua teaduslik raam keeleteadlikuks ainedpe-
tuseks ja metakeeleteadlikuks emakeeledpetuseks pohikoolis. Uurimuse
peakiisimusele — mis on kirjaoskus ja kuivord see pohikooli kui kohus-
tusliku haridusetapiga tagatakse — sain vastuse nelja alakiisimuse kaudu.

i) Millised on tekstikeskse emakeeledpetuse teoreetilised alused ja

arengusuunad?

ii) Millised on sagedasemad kooliainetekstid uuritud ainetes (vt

Aruvee 2022)?

iii) Kuidas uuritud ainete dpetajad kirjaoskust dpetavad ning millised

on ithisosad emakeeledpetuse ja uuritud ainete vahel?

iv) Kuivord rakendatakse tekstikeskset emakeeledpetust ning milli-

seid 16iminguviise tekstikesksel lahenemisel kasutatakse?

Kavandasin kuueetapilise arendusuuringu (vt joonist), mis ithtlasi on
esimene teadaolev arendusuuring Eesti emakeeledpetuses.

Esimese ehk kaardistusuuringu tulemusel joonistusid tekstirohke-
mate ainetena vilja eesti keel, kirjandus, ajalugu, loodusained, kisit60 ja
kodundus ning muusika. Etnometodoloogiliste uuringute labiviimiseks
leidsin nimetatud ainete petajad, kel palusin jalgida kuut tundi ja talle-
tada enda tekstikasutus uuringupéevikutes. Seejérel intervjueerisin koiki
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Joonis. Arendusuuringu etapid (Aruvee 2023)

péaevikupidajaid. Osales viis Opetajat: eesti keele ja kirjanduse Opetaja,
ajaloodpetaja, fiitisikadpetaja, muusikadpetaja ning kdsit66- ja kodunduse
Opetaja. Jargmiseks moodustasin eksperdi- ja fookusrithma teistest sama
aine Opetajatest (n=35) ja viisin ldbi kiimme rithmaintervjuud, milles
palusin péevikutditja tekstikasutuse kohta arvamust avaldada ning kir-
jeldada ka enda tekstikasutusviise. Arendusuuringu viisin labi {ihe Eesti
kooli kolmes 7. klassis, kus opilased pidid koostama ajaloo aineteksti
ehk kirikukirjelduse, uuringus osales kaks eesti keele 6petajat. Viima-
seks uuringuetapiks oli uuritud ainete kavade dokumendianaliiiis, mis
raamistas vditekirja analiiiitilises iilevaates tulemuste siinteesi.
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Tulemused

Opetajate kirjaoskuse Spetamise viiside uurimine osutas, et épetajad
pakuvad viga eripalgelist tekstilist sisendit, eesmargiga tutvustada opi-
lastele oma ainekultuuri. Eelkdige keskendutakse aga sisu edastamisele,
teksti ei vaadelda kihtimisi, mis tdhendab, et rikkalik tekstimaterjal saab
tahelepanu vaid teadmiste importijana, mitte teadmiste vahendamise
viiside seisukohalt. Opetajad véirtustasid funktsionaalset kirjaoskust,
kuid ei tundnud péhjalikult funktsionaalse kirjaoskuse dpetamise votteid.
Et Opetajaid toetada, oleks vaja uurida ainezanre, kirjeldada ainezanrite
keelt ja tutvustada Opetajatele enda ainetekstidest lahtuvaid kirjaoskuse
Opetamise votteid.

Sagedasemate kooliainetekstide puhul avaldusid diskursiivsed eri-
pérad. Uurimuses osalenud opetajad kasutasid mitmesuguseid tekste, sh
multimodaalseid ainetekste. Peamiselt kasutati teavet vahendavaid tekste ja
kuigi tekstivalik oli rikkalik, ei peegeldunud variatiivsus tekstiloomes. See
tahendab, et tekste loetakse ja voetakse vastu, ent kirjutatakse vihe. Samas
on just kirjutamine siigavaks oppimiseks ja keeleteadlikkuse arenguks
vajalik. Levinud olid ka koolitekstid, nagu referaat, kirjand, arutlus, mille
suhtluseesmarki ja vastuvotjat {ildiselt ei méaratleta ja mis seetottu eildhe
kokku tekstikeskse lahenemise pohimatete ja ainekirjaoskusega. Niisiis
vajab see ainedpetuses juurutamist ja levitamist. Kui Opetajate seas paistis
peegelduspohimote vahem silma, esines ainekavade véljundiverbides nii
tekstiloome kui ka vastuvott.

Uuringumaterjal ei voimaldanud tuvastada ainezanreid, kuid kaar-
distatud said peamised tekstid ja tekstitoimingud (vt tabel). Tabel nditab
neid tekste, mis esinesid nii eesti keele Opetajatel kui ka teiste ainete
Opetajatel. Paksus triikis on need tekstid, mida kirjutati. Tabelist ndhtub,
et teksti vastuvotus esineb tekste rohkem kui tekstiloomes. Teisalt on
markimisvaidrne, et arvamust vahendavatel tekstidel on vihe eeskujusid,
mis tdhendab, et peegelduspohimotet ei jargita.

Ainetekstimaailma eripdra kangastub tabelis selgelt. Ajaloos domi-
neeris siindmustest jutustamine, kirjeldamine ja arutelu ning allikate
analiiis. Vaadati filmiklippe, loeti ilukirjandust, meediatekste, skeeme,
kaarte, ajaloolisi dokumente. C)pilased koostasid niidendeid, videoid,
loovjutte, laule, allikaanaliiiise, et stigavamini ajaloosiitndmusi tunnetada,
keskseks tegevuseks oli arutluskiisimustele vastamine. Fiiiisikas olid
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Tabel. Kooliainetekstide kattuvus eesti keele ja teiste ainete vahel

.. .. KASITOO JA

AJALUGU |FUUSIKA |MUUSIKA KODUNDUS KIRJANDUS

jutustus luuletus luuletus luuletus .
jutustus g
jutustav ‘E“
kirjand

kaart juhend esitlus kasutusjuhend | sdnaraamat

uudis uudis referaat pakendiinfo iseloo-

intervjuu teabe- hinnakiri mustus

reportaaz graafika reklaam lugemis- %

reklaam foto blogi soovitus =]

pressifoto populaar- intervjuu kirjeldus

karikatuur | teaduslik kutse

artikkel

lithiarutlus | arvamus- | arvustus kommentaar | arutlev

kéne lugu vordlus vordlus kirjand 3

kone lithiarutlus kommen- g

vordlus kommen- taar z

viitlus taar vordlus

kesksel kohal nihtuste ja protsesside kirjeldused, juhendid, mida loeti,
kuid koostati vdhe. Vorreldes ajalooga, leidus rohkem sidumata tekste,
nt graafikuid ja skeeme, dpitekste oli tavaks visualiseerida; korra aastas
koostati pikemaid tekste, nt referaate. Intervjuu materjali jargi vaadati
ka katsevideoid, kirjeldamaks loodusndhtusi voi protsesse. Muusikas
vaadati-kuulati pillitutvustusi, heliteoste salvestisi, mille jarel iseloomus-
tati ja analiitisiti muusikakeelt. Enamasti vahendati vastuvoetut suuliselt,
kord aastas kirjutati ka arvustust. Kisit60 ja kodunduse peamised tekstid
olid juhendid, mida loeti, vahel vaadati ka videojuhiseid ja -retsepte.
Loeti tootekirjeldusi ja meniiiisid, mille jarel arutleti toitumisvalikute iile
voi koostati ise meniiii. Kirjanduses moistagi loeti ilukirjandusteoseid,
vaadati nende ekraniseeringuid, mille kohta avaldati enamasti suuliselt
arvamust. Levinud oli ka kirjeldavate ja jutustavate tekstide koostamine
loetu pohjal. Lisaks kirjutati jutte, arutlusi ja kirjeldusi ning iseloomus-
tusi. Eesti keele ainetekstid olid samad mis teistes ainetes, seega saab
eesti keelt pidada metaaineks, mis teiste ainete tekstid kokku toob ja
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seob (Kerge, Uusen 2010). Eriomaste tekstidena ilmnesid haldustekstid.
Veel nihtus, et eesti keele aines kiis arutlevate tekstide ja meediazanrite
oppimine metatasandil, kui teistes ainetes olid need eelkdige teadmiste
vahendamise rollis.

Et teada, mis on kirjaoskusoppes fookuses, kasutasin raamistikuna
Roz Ivanici diskursuseid (2004). Need on sotsiaalne praktika ehk funkt-
sionaalne tekstitoo, protsessile orienteeritus, kriitiline tekstit66, loovuse
arendus, korrektsus ja digekeelsus ning zanrikesksus (vt Aruvee 2022).
Peatdhtis oli funktsionaalne tekstit60, seejirel loovuse arendamine,
protsessile keskenduti pigem kisit66s ja fiiiisikas. Kriitilise tekstitoo osa-
kaal oli veidi vdiksem. Kuigi tekste hinnati kriitilise pilguga, oli 6petaja
selles aktiivsem osapool; pohikooli jaoks peeti tekstide tdlgendamist ja
kriitilist analiitisi keeruliseks. Keele korrektsusele keskenduti ajaloos,
kus kirjutati rohkem, ehkki ka muusika- ja kidsitooopetajad rohutasid
korrektsust vihikutes. Zanrikesksust esines kige vihem, sest kasinalt
poorati tahelepanu suhtlustavadele, -eesmarkidele ning keelevalikutele
ja teksti koostamise viisidele. Zanrikeskne lihenemine ilmnes ajaloo,
eesti keele ja kirjanduse dpetajatel ning iihes kisitdtunnis. Ulevaate
peamistest kirjaoskusoppe fookustest annab jargnev lotelu.

o  Funktsionaalne tekstitdo. Teksti moistmisele suunatud tegevused,
nt illesanded ainesonavara dpetamiseks ja arutelukiisimused ning
tekstist tdhtsama véljatoomine.

o Loovuse arendamine. Ilukirjandustekstide lugemine, mangu-
filmide ja katkendite vaatamine, eesmérgiks vaartushinnangute
kujundamine ja Opilaste silmaringi avardamine ning opitava
ldhemale toomine. Suuline arutelu voi loovteksti kirjutamine.

o DProtsessikeskne ldhenemine. Tekstide tilelugemine, loetu visua-
liseerimine, visuaalse teabe verbaliseerimine.

Ainekavades esile toodud suhtluspadevuse tahkudest tousid esile
valjendusoskus, korrektsus ning valdkonnatekstide mdistmise ja koos-
tamise oskus, olukohasust mainiti ménes ainekavas, kuid ildiselt jai
see tagaplaanile. Voib jareldada, et pohikoolis on tekstidel peamiselt
sisu vahendamise roll ning keelt kasitletakse ennekoike digekeelsuse
aspektist.

Kirjaoskuse 6petamise ithisosade jal6iminguviiside uurimisel selgus,
et peamine kokkupuude eesti keele dpetajate ja teiste ainedpetajate vahel
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oli kirjatodde hindamine, tervikteose kisitlus ja tekstimoistmisoskuse
toetamine. Enamasti nédgi koost66 vilja nii, et ainedpetaja andis aine
sisust lahtuva kirjutamisiilesande ning eesti keele 6petaja hindas keelt.
Zanri eripira jii seejuures aga kérvale: intervjueeritud emakeeledpetajad
ei tundnud end kindlalt ainealaste teadmistega tootades, ainedpetajatel
nappis aga teadmisi keele eripirade dpetamiseks. Uhiselt kisitleti ka
tervikteoseid, seejuures jii ainedpetaja kanda temaatiline kontekst,
emakeeledpetaja tegeles poeetilise tasandi ja tekstimoéistmisoskusega.
Lisaks aitasid emakeeledpetajad ainedpetajatel tekstimoistmisiilesan-
deid koostada voi tegid ainetekstide kisitlemisele eeltood. Seesuguse
koosto6 fookus oli funktsionaalne kirjaoskus ja digekeelsus, ent mitte
aineZanrite eripdra.

Kokkuvotvaid jareldusi

Kokkuvotvalt voib jareldada, et kirjaoskuse 6petamisel asetati pdhifookus
funktsionaalsele tekstitoole ja vadrtushinnangute kujundamisele ning
oigekeelsuse dpetamisele. Rikkalik tekstivalik ja ainediskursuse vahen-
damine ning metoodilised valikud kéonelesid vajadusest siigava tekstit66
jarele. Ainekirjaoskuse arendamiseks napib aga sobivat materjali, samuti
puudub ainedpetajatel vastav ettevalmistus. Ehkki ainekirjaoskus voiks
olla keskne lahtekoht keeleteadliku ainedpetuse arendamisel, vajavad
opetajad selle juurutamiseks tuge. Uheks sobivaks meetodiks véiks olla
sekkumisuuringul katsetatud Sydney koolkonna Zanridpetus, mille
toestav olemus abistaks nii opetajat kui ka opilast ja aitaks keelt tunne-
tada kihtimisi.

T66 16puks kdin vilja soovitused, mis aitaks keeleteadlikku lahenemist

juurutada.

1) Kooliainete tekstid tuleks siisteemifunktsionaalsetel alustel 1abi
uurida ja koostada neist Opetajatele tilevaated.

2) Riiklikus dppekavas tuleks tdpsustada suhtluspddevuse moistet
ja votta arvesse ainekirjaoskuse késitust.

3) Koigis ainetes tuleks arendada opilaste tekstitoooskusi ja kir-
jutamist erinevatel eesmadrkidel, see tdhendaks moistagi ka
dpetajakoolituse arendust.

4) Levitama peaks tekstikeskseid l6iminguviise, mis aitaks siduda
ainepidevuse, ainekirjaoskuse ja metakeeleteadlikkuse.
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5) Arendada ja juurutada zanridpetuse metoodikat.
6) Emakeeledpetuseslevitada metakeeleteadlikkust arendada, gram-
matika {ile arutamise ja peegeldamise metoodikat.
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